Отчет
по итогам апробации модуля системы оценивания метапредметных и личностных результатов

I. Общая информация

1. Муниципальное общеобразовательное учреждение «Средняя общеобразовательная школа № 33» п. Яйва Алекандровского района.

2. Наименование модуля: «Иерархически организованная кластерная карта как средство формирования и оценивания умений устанавливать родо-видовые и видо-видовые связи между понятиями учащимися 5 классов».
3. Руководитель апробации: Майорова Светлана Викторовна, заместитель директора по УМР.
4. Педагоги – участники апробации: Лапаева Юлия Борисовна, учитель истории и обществознания; Климуша Светлана Алексеевна, учитель русского языка и литературы.
5. Конкретизированный метапредметный (личностный) результат: умение устанавливать родо-видовые, видо-видовые связи между изучаемыми понятиями (объектами), представленными в научно-популярном тексте с избыточной информацией.
6. Контингент учащихся – участников апробации: учащиеся 5 классов, 10 человек, умеющих изначально составлять кластер на основе простейшего предметного текста.
II. Сравнение замысла и реализации процедуры модуля оценивания
	Элемент апробации
	Что планировалось (согласно ТЗ по разработке модуля системы оценивания)
	Комментарии по итогам реализации. Выводы.
	Какие изменения требуется внести в описание модуля системы оценивания

	Разъяснение родителям целей и содержания предстоящей процедуры оценивания
	
	На родительском собрании в 4 классах родителям был объяснен смысл предстоящей деятельности. Они уже знакомы со стандартом начальной школы, поэтому некоторые моменты стандарта основной школы были понятны родителям (универсальные учебные действия, деятельностный подход, личностные и учебные результаты). Нами был разъяснен смысл метапредметных результатов и идея составления кластера как одного из способов их формирования и оценивания. Идея была воспринята положительно. Был с родителями также опробован вариант составления кластера на основе простейшего текста. С данной работой с помощью педагогов родители успешно справились. 
	

	Разъяснение учащимся целей и содержания процедуры оценивания. Предъявление технического задания и критериев оценки образовательного результата
	1. Ученики умели составлять схему на основе предметного текста учебника или правила. Необходимо было объяснить значение слова «кластер» и систематически закреплять умение оперировать данным понятием.
2. Разъяснение целей и содержания процедуры оценивания.
	Учащиеся быстро усвоили новое понятие, его значение и легко оперировали им в дальнейшей работе. 
Идею составления кластера восприняли с интересом. Из рефлексивных высказываний учащихся: «интересно, потому что большой текст умещается в маленькой схеме», «нравится искать общий смысл в словах». Ученики были мотивированы на данную деятельность, т.к. им было объяснено, что они теперь ученики основной школы, а задания здесь труднее, чем в начальной школе. Интерес к новой социальной позиции и роли мотивировал учеников. Были уточняющие вопросы по оформлению кластера, его уровней и ракрашиванию уровней. 
	

	Собственно процедура оценивания
	1. Формирование группы учащихся

2. Выполнение учениками ТЗ
	При составлении кластера на уроках русского языка, литературы и истории мы выяснили, что не все ученики 5 классов умеют это делать: некоторые не смогли выделить родовые понятия, другие не могли установить связи между ними. Поэтому было решено сформировать группу учащихся, которые смогли составить кластер, и проводить занятия по отработке умения составлять кластер на основе научно-популярного текста с избыточной информацией во внеурочное время. Было отобрано 10 человек. На уроках данная деятельность была также продолжена. 

Процедура составления кластера на этапе обучения осуществлялась следующим образом: сначала ученики самостоятельно пытались составить кластер, затем при помощи документ-камеры их продукт просматривали все ученики, параллельно разбирая и анализируя его совместно с учителем, далее составлялся конечный вариант кластера при непосредственном участии педагога.  
Не все ученики успевают составить кластер за 20 минут, т.к. разный навык чтения, индивидуальные психологические особенности, темп деятельности и скорость протекания умственных реакций.

Проблема включения излишней информации в кластер на этапе обучения работы с кластером. Ученики считали, что необходимо внести всю информацию.
Также проблемой являлось найти адекватные тексты для составления кластера: они были либо очень легкие, либо более 1 страницы. 
Ученики самостоятельно вышли на составление и озвучивание определения на основе кластера, хотя нами это не было предусмотрено.
Ученики при составлении кластера пытаются всегда изображать горизонтальные  стрелки при установлении видо-видовых отношений, хотя данный вид связи  присутствует не во всех текстах.

При обучении составлению кластера ученики 5 классов не всегда изображали однородные единицы на одном уровне: они могли располагаться выше или ниже относительно друг друга. Ученики объясняли это тем, что им не хватает места на листе.

Оценивание кластера проводилось совместно с учителем по составленным критериям либо по образцу, составленному учителем. 

В случае если учащимся было незнакомо то или иное понятие, они обращались за помощью к дополнительным источникам: листали словари, энциклопедии, могли посмотреть в интернете.
По одному из кластеров прописать получалось ли оценивание и перевод в отметку.

Подведение итогов проходило в виде игры «Собери урожай»
	Необходимо ввести занятия со второй группой учащихся, которые имели затруднения при составлении кластера, во внеурочное время с целью развития данного умения.
Такой алгоритм мы считаем наиболее логичным, но необходимо предоставлять больше самостоятельности учащимся при анализе кластера. Также конечный вариант необходимо составить детям самостоятельно.

При обучении данному виду деятельности индивидуально подходить к предоставлению времени выполнения задания, а на этапе контроля увеличить время до 25 минут. 

Тексты для составления кластера сжимали или составляли самостоятельно, своими силами.

Включить в критерии оценивания наличие или отсутствие видо-видовых связей между понятиями. 

Прописать в ТЗ в описании процедуры оценивания использование не тетрадного листа, а листа формата А-4.

Оценивание совместно с учителем можно проводить в начале работы над кластером; по мере отрабатывания данного умения можно ввести самооценивание либо взаимооценивание.




III. Анализ образовательных результатов, полученных в ходе апробации
В результате апробации модуля 80% учащихся владеют умением выделять из текста понятия или объекты, являющиеся родовыми, 20% учащихся частично владеют умениями выделять родовые понятия или объекты, т.к. остаются некоторые понятия незамеченными, не смотря на их контекстное указание.

100% учащихся владеют умениями устанавливать родо-видовые отношения между понятиями, т.е. выделять все однородные единицы на основе общего родового понятия.

70% учащихся располагают однородные единицы на одном уровне кластера, 30% учащихся могут расположить их на разных уровнях.

100% учащихся раскрашивают однородные объекты кластера одним цветом, даже если они располагаются не на одном уровне.

Таким образом, можно сделать вывод, что по сравнению с входной диагностикой, большинство учащихся 5 классов научилось составлять кластер на основе универсального научно-популярного текста с элементами рассуждения. 
Типичные ошибки:

· Включение в кластер присутствующего «лишнего» понятия;

· Изображение связи при помощи горизонтальных стрелок между видовыми понятиями, даже при ее отсутствии;

· Расположение однородных понятий не на одном уровне;

· Самостоятельная интерпретация видового понятия, называние объекта по-своему при сохранении общего смысла видовых понятий.

IV. Обобщение высказываний учащихся, полученных в ходе рефлексии

Интерес к данному виду деятельности у учащихся 5 классов был высок. Это факт подтверждает то, что ни один ученик не пропустил ни одного занятия во внеурочное время. Ребята с удовольствием занимаются составлением кластера по текстам, т.к. они по тематике подходят данному возрасту и соответствуют их интересам. Рефлексия в письменном виде не проводилась, но из практики и наблюдений педагогов, которые не принимали участие в апробации, было выявлено в ходе беседы, что на уроках эти дети сразу замечают информацию, по которой можно составить кластер, и делают это при самостоятельной работе, даже если учитель не давал такого рода задания. Они понимают, что по кластеру потом легко осмыслить материал.  
V. Анализ реализуемости предложенных критериев и параметров оценивания

 Все разработанные критерии были применимы ко всем работам. Проблемой являлось то, что ученик правильно выделял родо-видовые связи, но, устанавливая видо-видовые связи, в одном случае называют учреждение (детский сад), а в другом – вид образования (профессиональное образование). Они самостоятельно заменяли понятия, т.к. в контексте они одного вида (либо речь идет об учреждении, либо о виде образования). Но видо-видовые отношения установлены. Поэтому возникала проблема оценивания. 

Также выше описывалось, что не все ученики располагали однородные понятия на одном уровне, ссылаясь на нехватку места на листе, но раскрашивали их одинаковым цветом, тем самым давая понять, что выделили их правильно. А в критериях это уже считается ошибкой.  

VI. Обобщенные выводы по результатам апробации

Данная модель кажется нам удобной и эффективной для оценивания «умения создавать, применять и преобразовывать знаки и символы, модели и схемы для решения учебных и познавательных задач» (как это говорится в Стандарте). Подобная деятельность блокирует механическое заучивание материала и одновременно активизирует применение основных логических операций (сравнение, классификация, отождествление и различение, анализ, синтез и т.д.). Кластер позволяет вести систематическое наблюдение за формированием индивидуальной системы компетенций и контролировать ее соответствие закономерностям окружающего мира. Формируются системные предметные знания. 
В перспективе попробуем разнообразить варианты организации деятельности учащихся с кластером. Сеть может быть не полна. В дополнение к ней учащимся предлагается список понятий, которые они должны встроить в заданную сеть. В результате она расширяется и обогащается. В более сложных заданиях исходный фрагмент кластера может вообще отсутствовать; учащимся предлагается лишь список понятий, из которых она должна быть построена, и ключевой вопрос, для ответа на который строится кластер. В предельном случае может отсутствовать и список понятий, а задание состоит только из одного ключевого вопроса.
Критериальное оценивание планируем продолжить, т.к. оценивание деятельности учащихся на уроке становится демократичным, потому что ученик является субъектом своего обучения, а учитель не играет роль «судьи» при выставлении оценок.  Данная система оценивания дает возможность определять, насколько успешно усвоен тот или иной учебный материал, сформирован тот или иной практический навык и совершенно прозрачна в смысле способов выставления текущих и итоговых отметок, а также целей, для достижения которых эти отметки ставятся. Она также является средством диагностики проблем обучения, предусматривая и обеспечивая постоянный контакт между учителем, учеником и родителями.
